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Apresentacao

Prezada educadora, prezado educador.

Em 1989, Paulo Freire criou o Movimento de Alfabetizacao de Jovens e Adultos
da Cidade de Sao Paulo (MOVA-SP), no qual foram plantadas sementes que até
hoje geram frutos e contribuem para a diminuicdo do analfabetismo no Brasil e em
outros paises.

Em 2001, no contexto do | Forum Social Mundial de Porto Alegre, surgiu a ideia
de um projeto de alfabetizacdo de jovens e adultos que tivesse a mesma forca
e organizacao curricular do MOVA-SP, mas que pudesse alcancar diversos estados
brasileiros. Isso foi possivel a partir de 2003 quando Petrobras, Federacdo Unica dos
Petroleiros (FUP) e Instituto Paulo Freire consolidaram uma parceria histérica e de-
ram inicio ao Projeto MOVA-Brasil.

De 2003 a 2011 foram alfabetizadas 170 mil pessoas e formados cerca de 8 mil alfa-
betizadores/as, monitores, coordenadores locais e de polos. Foram muitos os éxitos
ao longo desses anos, mas o desafio continua, pois todos sabemos dos cerca de
14 milhoes de pessoas analfabetas em nosso pais. O desafio continua imenso e ha
muito por fazer!

E por este motivo que, ainda no clima de comemoracdo das formaturas das
pessoas alfabetizadas em 2011 pelo Projeto MOVA-Brasil nos estados do Amazo-
nas, Alagoas, Bahia, Ceara, Minas Gerais, Pernambuco, Paraiba, Rio de Janeiro, Rio
Grande do Norte e Sergipe, apresentamos a vocé, educador e educadora, a Série
Cadernos de Formacao do Projeto MOVA-Brasil, composta de 6 volumes: 1. Educa-
¢do de Adultos; 2. Metodologia MOVA; 3. Educacao Popular; 4. Economia Solidaria;
5. Diversidade e Direitos; 6. Gestdo Compartilhada.

Como escreveu Paulo Freire, “o homem, como um ser histérico, inserido num
permanente movimento de procura, faz e refaz constantemente o seu saber” (Edu-
cacdo como préatica da liberdade. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1981, p. 47). A cada
etapa do projeto estamos aprofundando nossas reflexdes e aperfeicoando nossa
pratica. Os Cadernos de Forma¢do nascem dessa caminhada e trazem inovacdes
curriculares que nos provocam, a todas e a todos, a “continuar o permanente mo-
vimento de procura”. (idem)

E neste contexto e com este espirito de humildade, de generosidade e de com-
panheirismo, tao caros a este Projeto, que compartilhamos com alfabetizadores e
alfabetizadoras, coordenadores locais e dos polos do MOVA-Brasil, estes Cadernos,
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visando a contribuir com as formacdes continuadas e, principalmente, no dia a dia
da sala de aula, durante o processo de alfabetizacao. Eles trazem reflexdes tedérico-
-praticas e oferecem subsidios para as atividades curriculares e também para as
relacionadas as dimensdes administrativo-financeiras, destacando a importancia da
transparéncia, da sustentabilidade e da responsabilidade compartilhada na gestao
do Projeto.

Nosso desejo é o de que esta Série ganhe vida nos encontros de formacao, nas
salas de aula, e, também, na continuidade do registro, da sistematizacao e da pro-
ducao do conhecimento, gerando novos cadernos e contribuindo para que o Proje-
to MOVA-Brasil possa continuar fortalecendo a alfabetiza¢dao de jovens, adultos e
idosos, de forma a matricular e promover a vida e a cultura das pessoas, ajudando-
-as a afirmarem as suas identidades e a exercerem mais plenamente as suas cidada-
nias. Desta forma, contribuirdo ainda mais para o desenvolvimento sustentavel do
pais e terdao mais condi¢oes de dar continuidade aos seus estudos e aos seus aprimo-
ramentos e qualificacdes profissionais, exigéncia do nosso tempo e meta renovada
do Projeto MOVA-Brasil.

Instituto Paulo Freire




Educacio de Adultos

INTRODUCAO

Em razdo da sua importancia historica e social, a Educacao de Jovens, Adultos e Idosos
traz em si significativas complexidades a quem se propde estuda-la. No entanto, conside-
rando os objetivos desta publicacao, as reflexdes tedrico-praticas aqui desenvolvidas tém
um carater introdutoério e complementar, ao se articular com os outros cadernos tematicos
desta série.

Este caderno indica aspectos fundamentais sobre a articulacdo entre a producdo do
conhecimento humano e os processos de aprendizagem em sala de aula; relaciona os pres-
supostos da educacao libertadora com o movimento de Educacao Popular; discute concep-
cao de alfabetizacao e letramento; reflete sobre quem sao os sujeitos da EJA; faz um breve
panorama sobre a educacao de jovens, adultos e idosos no Brasil e no Mundo; e ainda,
caracteriza brevemente o Projeto MOVA-Brasil.

A fim de termos parametros para um conjunto de problematizacbes mais direcionadas
para a superacao dos reais desafios nos polos e estados onde acontece o Projeto MOVA-
-Brasil, apresentaremos também alguns dados e informacdes gerais sobre o analfabetismo
no Brasil e no mundo. Destacaremos, por fim, o papel de cada uma das Conferéncias In-
ternacionais de Educacao de Adultos (Confinteas), porque representam uma possibilidade
concreta de colocar essa modalidade no centro das preocupacdes de varios paises em di-
versas partes do mundo, uma vez que estabelecem diretrizes para as diferentes iniciativas e
a unido de forcas para um mundo alfabetizado.

Esperamos contribuir para a reflexdo sobre as especificidades da Educacao de Jovens,
Adultos e Idosos, a partir das contribuicdes de diferentes areas do conhecimento, num en-
trelacamento necessario e numa abordagem que articula e contextualiza as relacdes desta
modalidade, nacional e internacionalmente.

—
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1. CONHECIMENTO E APRENDIZAGEM

O real, de instante em instante, € sempre novo, e essa novidade cabal,
essa novidade perene é o mundo.

(COMTE-SPONVILE, 2000, p. 23)

Existem verdades absolutas? Vocé costuma se perguntar sobre as suas certezas e incerte-
zas? Nesse sentido: o que vocé conhece “realmente” da realidade? E na alfabetizacao de jovens,
adultos e idosos? O que é importante conhecer e aprender?

Cada detalhe e aspecto da vida que nés humanos produzimos diariamente pode ser
interpretado de varias formas e maneiras, sob diversos angulos e pontos de vista. Como
a realidade nunca se revela de forma completa e direta a ponto de sermos capazes de
descrevé-la de um modo conclusivo e definitivo, é razoavel pensarmos que nao existe uma
verdade absoluta que seja capaz de explica-la. A realidade nunca é a coisa em si que per-
cebemos, e é bem mais complexa que a imagem que conseguimos construir dela por meio
da nossa subjetividade.

A verdade é aqui entendida como aproximacao da realidade e jamais o proprio real,
mesmo que 0 campo de investigacao seja o das ciéncias tidas como positivas, como sao 0s
casos da fisica, da biologia ou da quimica: para elas, as hipoteses e boa parte do trabalho
do cientista sdo marcadas pelas escolhas e rejeicdes do cientista, ainda que essas selecdes
e recusas estejam condicionadas a determinadas realidades histéricas. A decisao é tomada
por um sujeito ou um conjunto deles, diferindo ai apenas a subjetividade individual ou co-
letiva. Como afirma Miriam Limoeiro Cardoso (1978, p. 25),

O mundo a nossa volta, fora da nossa consciéncia enquanto nés pro-
prios estamos dentro dele, aparece como um desafio que o nosso conhe-
cimento se faz em relacao a ele. As evidéncias a indicarem que o mundo
real ai esta como objeto a mostra, passivel de ser compreendido através
delas mesmas. Quanto mais o conhecemos, todavia, e quanto mais co-
nhecemos que o conhecemos — pela ciéncia e sua histéria — mais claro
se torna, embora nao seja evidente que nao ¢ o mundo como tal que se
constitui no objeto do nosso conhecimento, que ele nao se mostra, que as
evidéncias sdo sistematicamente enganadoras. E que, como consequéncia,
o conhecimento nao é absoluto e que a verdade que ele nos da é sempre
uma verdade aproximada. (grifos nossos)
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Nao se pretende
aqui, por um lado,
negar O rigor neces-
sario a todo processo
de pesquisa de qual-
quer area, inclusive da
educacao, e cair no
relativismo segundo o
qual tudo vale; nem
por outro supervalori-
zar os procedimentos
tidos como cientificos
pelo grau de veracida-
de que eles suposta-
mente originam. Acre-
ditamos na forca do
guestionamento, da

problematizacdo como [ - Nl j
atitude individual no Educandos e Educandas no museu regional, em Feira de Santana, BA. 2011.

Pebesio

processo de construcao do conhecimento, constituindo-se num amplo movimento cuja
base da relacdo entre os sujeitos envolvidos é o didlogo, conforme nos orienta Bachelard
(19964a), em relagao a producao do conhecimento cientifico.

O conhecimento nao se da por um processo de acumulacao sequencial de etapas e sim
por rupturas e saltos, quando um novo conhecimento é confrontado com o conhecimento
anterior a ele. Ou seja, 0 novo parte do velho e busca supera-lo num movimento constante e
dinamico no qual, muitas vezes, a novidade depende da desconstrucao do antigo para o seu
nascimento. Isso significa que, por diversas vezes, temos que abrir mao de velhos paradigmas
em relacdo aos nossos conhecimentos e aos educandos para abracarmos os novos, nao pelo
simples fato da novidade, mas por se mostrarem mais amplos, mais adequados e coerentes
com 0s Nossos principios, sem perder de vista a histéria do conhecimento nas diversas areas.

O que acabamos de afirmar é um dos elementos fundamentais para nos indicar a ne-
cessaria abertura ao “novo”, no contexto mesmo do Projeto MOVA-Brasil, principalmente
quando pensamos em novos conhecimentos, novas aprendizagens, novas orientagdes cur-
riculares (como se pode ver, por exemplo, no Caderno de Formacao Metodologia Mova)
e nas nossas publicacbes mais recentes. As experiéncias pratico-tedricas deste Projeto nos
oferecem inUmeras indicacbes de que j& temos avancado, e muito, quando alfabetizamos
jovens, adultos e idosos. No entanto, nem sempre nos damos conta dessa “realidade”,
nem sequer percebemos que estamos aprendendo por “saltos e mudancas” significativos
em relacdo ao que o nosso projeto estabeleceu 1a na sua origem, 1a no seu inicio. Sequndo
Possenti (2005, p. 355),

A 4
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O conhecimento nao se produz por acumulacio, mas por saltos e
mudancas de rumo em relacio as etapas anteriores. As novas teorias nio
sdo vistas como desenvolvimento e sofisticacao das anteriores, mas como
efeito, em boa medida, de seu abandono, seja por estarem “esgotadas”,
seja porque novas problematicas, novas vontades de verdades tomam seu
lugar, tanto tedrica como politicamente. Havendo saltos ou rupturas, tam-
bém deixa de haver “finalidade”, concebida como uma corrida em relacao
a um ideal (de conhecimento absoluto). A suposta corrida é mais bem
entendida se for vista como feroz competicdo, seja por espacos teoricos,
seja por financiamentos, seja pelo poder que deriva do conhecimento.

Enfatizamos que, no caso do Projeto MOVA-Brasil, educandas e educandos trazem para
as salas de aula um conjunto de saberes construidos ao longo de suas experiéncias de vida
e esses conhecimentos devem ser considerados, valorizados, desenvolvidos e ampliados no
trabalho pedagdgico, e a eles sejam acrescentados outros saberes historicamente acumula-
dos e sistematizados pela humanidade.

O conhecimento nao esta na realidade, apartado dos sujeitos, nem nos sujeitos, separa-
dos da realidade. Acreditamos que o conhecimento é uma construcao dos sujeitos inseridos
no mundo e mediados pela realidade mais préxima e mais ampla. Nesse sentido, a aquisi-
cao da leitura e da escrita por parte dos educandos passa, necessariamente, por uma inter-
vencao do educador na condicao do par mais experiente, como preconiza Vygotsky (1991),
e pelas hipdteses desses educandos a respeito de suas construcdes diante do desconhecido
a sua frente e da novidade que comeca a ser gestada em suas mentes.

No conflito entre o desconhecimento e a possibilidade de conhecer é que os papéis de
educador e educando precisam estar bem definidos para que a aprendizagem seja cons-
truida. Em seu livro Pedagogia do oprimido, Paulo Freire (1987) considera que educador
e educando se educam em dialogo, de forma que ambos se tornam sujeitos do processo
de ensino e aprendizagem. Na verdade, ele afirma que “ambos se educam em comunhéo,
mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1987, p. 68-69). Evidentemente que cabe ao educador
contribuir com as aprendizagens dos educandos, sobretudo quando as suas problematiza-
cbes estabelecem, para aqueles, determinados conflitos diante do coédigo escrito, e esses
guestionamentos, se postos adequadamente, considerando a capacidade dos educandos
de supera-los, é que podem levar a construcao e consolidacao de novos conhecimentos.

A relatividade das verdades, sem cair no relativismo, é o que pode levar o educador e
a educadora a considerarem as variantes linguisticas presentes nas salas de aula do Mova
e dos diferentes processos de construcao e utilizacao da linguagem matematica por parte
dos(as) educandos(as). E o que possibilita ao educador trabalhar com diferentes formas de
expressao da lingua portuguesa sem desqualificar nenhuma delas e ressaltar a variante de
prestigio social, explicando, inclusive, as razdes desse prestigio. Trata-se nao de um gesto
de bondade com o objetivo de facilitar o processo de aprendizagem dos educandos, mas
sim de reconhecer que nao existem saberes melhores nem maiores, mas saberes diferentes,
como nos ensina a obra do educador Paulo Freire.

1 1 \\ ‘j" p
.
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O desrespeito a leitura de mundo do educando revela o gosto elitista, portanto antidemo-
cratico, do educador que, desta forma, ndo escutando o educando, com ele ndo fala. Nele depo-
sita seus comunicados (FREIRE, 1996, p. 123).

Até agora apresentamos algumas ideias-chaves que nos permitem afirmar que os co-
nhecimentos que os educandos e educandas trazem para os espacos de alfabetizacdo do
MOVA-Brasil sdo fundamentais e devem ser a base para a alfabetizacao.

Vamos conversar um pouco mais sobre como cada um dos sujeitos aprendem?

Quais as estratégias que vocé utiliza para aprender algo?

Faca uma lista das coisas ou assuntos sobre os quais vocé tem mais facilidade em aprender.
0 que parece mais dificil?

Partindo das contribuicbes de Paulo Freire e Vygostky, logo reconhecemos que apren-
der nao tem relacao com acumulo de conhecimento. Ao contrario dessa visao, aprender
tem relacao direta com o que vivemos, com o que sentimos e entendemos do mundo que
vivemos. Nao aprendemos algo porque simplesmente decoramos; ao contrario, a apren-
dizagem acontece quando existe sentido e significado, quando relaciona-se com outros
conhecimentos que ja possuimos.

Pergunte aos educandos e educandas um deles? Esses assuntos e conhecimen-
quais os assuntos e conhecimentos pelos tos sao comumente abordados em sala de
quais mais se interessam e reflita com eles: aula? Caso sejam, discutir como podem ser
qual a relacdo entre esses assuntos e co- ampliados. Caso nao sejam normalmente
nhecimentos com a vida concreta de cada abordados, como poderao vir a ser?

Entender a educacdo como ato politico que busca desenvolver um processo de emanci-
pacao e humanizacao do educando e de todos os envolvidos, como se pretende aqui, exige
pensa-la para além da légica do mercado, substituindo, em grande medida, a competicao
pela colaboracao, o papel do individuo — isolado em seu préprio mundo — pelo papel do
cidadao, atuando numa coletividade e comprometido com a sociedade da qual participa,
fazendo sua propria histéria e reescrevendo-a.

Na sociedade pés-moderna, tecnoldgica e globalizada, na qual a velocidade é a sua
marca, educar implica entender o sujeito multifacetado, fragmentado e bombardeado por
um volume enorme de informacoes, e contribuir decisivamente para que, por meio de um
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processo intenso de problematizacao e sistematizacao, ele possa transformar esses frag-
mentos em conhecimento de relevancia cientifica e social.

No Projeto MOVA-Brasil, essa concepcao de educacao se materializa por meio do traba-
lho pedagdgico desenvolvido em sala da aula pelos educadores e educadoras, que devem
e podem estabelecer novas formas de relacoes sob o paradigma da cultura da paz e da
cooperacao em cada nucleo, considerando essencial a participacao dos educandos e da
comunidade no processo de ensino e de aprendizagem.

Como vocé, educador e educadora, estimula em sala de aula a participacdo do educando e
da educanda?

O MOVA-Brasil fundamenta-se em principios metodolégicos democraticos e participa-
tivos de aprendizagem, por meio de uma educacao emancipadora sustentada no didlogo,
nas relacdes horizontais, no rigor cientifico, na preocupacao ética e estética e na amorosi-
dade entre as pessoas.

A sala de aula é entendida como espaco de cruzamento de culturas, como espaco da
diversidade religiosa, étnico-racial, de orientacao afetivossexual e outras caracteristicas que
marcam a nossa singularidade e nos conferem identidade ou multiplas identidades. O reco-
nhecimento dessas diversidades institui a possibilidade de ampliacao dos nossos saberes e a
necessidade de um processo de integracao do conhecimento no qual todos saem ganhan-
do pelo compartilhamento das riquezas envolvidas e a ressignificacdo das aprendizagens
anteriores, por meio do entrelacamento com novas referéncias, mais coletivas, intersubjeti-
vas e, portanto, mais participativas.

Paulo Freire sempre acreditou na possibilidade de uma educacao em que educador(a)
e educando(a) fossem vistos como sujeitos do processo num movimento de colaboracao
respeitosa entre ambos, contrario a tese segundo a qual o(a) educador(a) detém o conhe-
cimento e o transmite ao educando, que recebe esses conhecimentos, memoriza-os e 0s
reproduz ao longo da vida.

Para Paulo Freire, a relacao entre edu- que os educandos reconhecam que sabem
cador e educando é de compartilhamento um conjunto de coisas e ajam para saber o
de saberes diferentes, cada um com uma que ainda ndao sabem. Esses saberes devem
carga de conhecimento e sua parcela de ser sempre contextualizados a fim de que os
responsabilidade na construcao de novos educandos percebam a importancia desses
conhecimentos. Cabe ao educador lancar conhecimentos para suas vidas e possam,
mao de procedimentos metodoldgicos para desse modo, saber mais e melhor.

Nao se trata aqui de uma visao reducionista nem utilitarista dos processos de aprendiza-
gem, segundo a qual todo conhecimento deve servir a um fim especifico imediato na vida
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do educando. Sabemos que nem tudo que se aprende em um dia pode ser posto em pratica
no dia sequinte. Trata-se, antes, de entendermos os diferentes processos de aprendizagem
como a ampliacdo e o aprofundamento de conhecimentos que, por meio do estabeleci-
mento de relacdes entre eles e, deles, com a realidade sociocultural-ambiental-econdmica
e politica da sociedade, nos possibilitam agir com mais propriedade em diversas situacoes
do nosso dia a dia, utilizando-nos dos diferentes dominios dos saberes que a humanidade
Ja construiu.

A relacao respeitosa entre educador e educando é parte da crenca segundo a qual nao
existem saberes superiores ou melhores, nem tampouco culturas superiores ou inferiores
umas as outras (PADILHA, 2004). O que existem sao saberes diferentes e inconclusos que ne-
cessitam do didlogo para se complementarem e culturas que sao diferentes e ao mesmo tem-
po semelhantes, que devem ter, por isso mesmo, suas diversidades reconhecidas, respeitadas
e valorizadas. Ainda que essa complementacao seja sempre provisdria, uma vez que o saber
completo, absoluto, jamais sera alcancado, nem por isso, ou até por isso, sua busca jamais
terd um fim. Trata-se de um fim jamais alcancado e sempre perseguido.

! lr 14
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2. EJA, EDUCACAO LIBERTADORA E EDUCACAO

POPULAR: UMA RELACAO NECESSARIA

A concepcao de educacao do Projeto MOVA-Brasil alimenta-se e fundamenta-se nos
conceitos e principios da Educacao Popular.

A educacao popular possibilita que educadores(as) e educandos(as)
situem-se e ajam reflexivamente no contexto local e geral da sociedade.
O(A) educador(a) é o(a) provocador(a) no processo de construcao de sa-
beres do mundo e na compreensao do mundo que o cerca, estimulando
o(a) educando(a), por meio do didlogo, a trocar experiéncias, ampliar
saberes e intervir na realidade. Para Paulo Freire, o dialogo é condicao
para o conhecimento, que implica comprometimento com a promocao da
vida. O ato de conhecer se dia num contexto social em que o didlogo € o
mediador e o fertilizador deste processo.

(PADILHA; FAVARAO; MORRIS; MARINE, 2011, p. 51)

Na sala de aula, os saberes trazidos pelos educandos sintetizam um conjunto de conhe-
cimentos que as pessoas construiram ao longo da vida em comunidade e baseiam-se nas
experiéncias concretas do dia a dia. Portanto, esses saberes sao fundamentais para a vida de
milhdes de pessoas que desempenham diferentes funcoes na sociedade, de uma maneira
geral, e no mercado de trabalho formal ou informal, em particular. Sao saberes relacionados
a quimica, fisica, matematica, biologia, lingua materna, agronomia, artesanato, medicina,
economia, cultura e outros dominios do conhecimento humano.

O reconhecimento e a valorizacao desses saberes sao constitutivos da Educacao Popular
e da educacao como pratica da liberdade. Estabelecem a articulacdo entre conhecimentos
e 0s saberes historicamente sistematizados pela humanidade. A qualidade social almejada
pode ser concretizada por meio da pratica pedagogica. Como afirma Brandao (2011 apud
PADILHA; FAVARAO; MORRIS; MARINE, 2011, p. 63),

As diferentes expressdes e dimensdes das “culturas populares” nio
devem ser apenas “levadas em conta” como fragmentos folcléricos de
modos de ser, pensar, viver e agir populares, mas devem ser assumidas
como a substancia social que fundamenta nossa proposta de educacao.

Ao partir das comunidades, dos movimentos, dos grupos e dos seto-
res populares, ela (a educaciao) reconhece que os seus modos de vida,
suas formas sociais de ser e, enfim, suas culturas, sio nao algo a apagar,
a transcender ou a transformar de fora para dentro. Elas sdao, ao contrario,

1 5 \\ ‘j" p
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a matéria prima fundadora. Sao unidades, teias e redes de simbolos, de
saberes, de significados unicos e essenciais. Sao “aquilo” através do que
pessoas educandas e comunidades populares aprendentes entram em re-
lacio dialégica com “educadores populares intertransculturais” para
realizarem, com eles e através deles, a construcao de seus proprios, novos
e inovadores saberes. (grifo do autor)

De acordo com a concepcao de Educacao Popular mencionada e a concepcao liberta-
dora de educacao, o educando nao pode ser visto como uma caixa vazia que recebe os de-
positos dos educadores. O educador Paulo Freire denominou essa concepcao de bancaria,
pela semelhanca que ha entre ela e um banco. Na concepcao bancaria, a relacdo que se
estabelece entre educador e educando é de sujeito e objeto, sendo o educando um mero
recipiente pronto a receber os saberes do educador. Nesse caso, nao ha didlogo e a relacao
entre os participantes é vertical, marcada pela hierarquia entre educador e educando.

Essa concepcao de educacao defendida por Freire perpassa pela compreensao da in-
completude e inacabamento do ser humano. Desse modo, todo tempo é tempo de apren-
der, pois ndo é um ato finito, mas de constante renovacao. Essa perspectiva dialoga com
a nocao de alfabetizacdo assumida em Jomtien' (1990), associa-se a uma visdo ampla de
educacao, que se estende ao longo de toda vida e que considera, portanto, que as pessoas
estdo permanentemente se educando em diversos ambitos sociais, para além da escola.

A educacao passa a ser en-
tendida como uma necessidade
ao desenvolvimento pessoal e
social. Como educador popular,
Freire (1987) defende que a edu-
cacao sozinha nao pode transfor-

mar a sociedade, mas, sem ela, Eljgﬁcjo
tampouco a sociedade muda, ALFABE- »
ESCOLARE § 1123040 g

Acervo IPF

pois ela jamais é neutra, mas, sim, ZACAO
impregnada de intencionalidade.

g < .ah ' A
Por isso, a estreita relacdo ’EV? . ‘ \r\N\“ ’ &5
com a educacdo libertadora, ol K7 g
gue tem como premissa a trans- \'ﬁ.

formacao, esta que nao é ape-
nas individual, mas principal-
mente coletiva, social e politica. ot
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E uma educacao que surge e y convioh’” Ieg A~ £ B

supera a perspectiva fragmen— 12 Encontro de Educandos e Educandas do MOVA Brasil,
no Rio Grande do Norte. 2011.

1. Declaracdo Mundial sobre Educacdo Para Todos, durante a Conferéncia Mundial sobre Educac¢do para Todos
em Jomtien, Tailandia, promovido pela Unesco em 1990.
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tada impressa pela educacao conservadora, na qual os contetidos sao previamente definidos
independentemente do interesse do sujeito. Na educacao libertadora, o didlogo tem lugar
central.

Deste modo, o ato de educar pressupde estar consciente das escolhas realizadas em
relacdo aos conteldos, as metodologias, a avaliacdo, a comunicacdo, a convivéncia etc.
Dependendo das decisdes, ou seja, das escolhas que fazemos, a educacdo que realizamos
pode ser transformadora e emancipadora ou conservadora, pode contribuir para a manu-
tencao da organizacao e dinamica social.

PARA REFLETIR

Sua pratica de alfabetizacdo é transformadora e emancipadora ou conservadora? Liste o
que realiza nesse sentido e compartilhe com outros educadores.

No caso do Projeto MOVA-Brasil, busca-se a concretizacdo de uma vivéncia educativa
critico-libertadora, que reconhece que a pratica da Leitura do Mundo precede a leitura da
palavra, e que o conhecimento deve ser mediado pela problematizacao constante da rea-
lidade, estabelecendo assim uma pedagogia da pergunta e da pesquisa. Compreende-se
ainda que a problematizacdo consiste na superacdo de uma visdo ingénua por um Visao
critica da realidade, levando o educando e a educanda a reconhecerem-se sujeitos histo-
ricos capazes de transformar o contexto vivido. Deste modo, o conhecimento se constroi
a partir da permanente acdo-reflexdo-acao de todos os envolvidos no processo de ensino-
-aprendizagem.

Como pratica educativa libertadora, a nossa acao deve proporcionar aos sujeitos envol-
vidos a compreensdo de que a forma como o mundo esta sendo ndo é a Unica possivel. O
conhecimento construido nessa perspectiva tem a funcdo de motivar e impulsionar a acdo
transformadora. O ser humano deve entender a realidade como passivel de modificacao e
a si mesmo como capaz de modifica-la.

A partir desta concepcao de educacao, é possivel educadores(as) e educandos(as) situa-
rem-se e agirem reflexivamente no contexto local e geral da sociedade. O(A) educador(a) é
o(a) provocador(a) no processo de construcao de saberes do mundo e na compreensao do
mundo que o(a) cerca, estimulando o(a) educando(a), por meio do dialogo, a trocar experi-
éncias, ampliar saberes e intervir na realidade. Para Paulo Freire, o didlogo é condicao para
0 conhecimento, que implica comprometimento com a promocao da vida.

O ato de conhecer é uma atividade individual com base no contexto sécio-histérico
mediado pelo dialogo entre o aprendente na relacdo com o objeto e os outros. Isto implica
nao “educar para”, mas “educar com”.

Nesse sentido, a formacdo do(a) educando(a) requer um fazer pedagdgico sensivel e
imerso na sua realidade, de forma que aborde suas problematicas, reconhecendo seus de-
safios e potencialidades. E na sua existéncia concreta (pessoal e coletiva) que os individuos
se constroem e reconstroem constantemente, ora afirmando o ja existente ora a ele se
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contrapondo, mas sempre reconstruindo a si e o contexto em que atua.

A educacao transformadora deve ser necessariamente dialégica, ndo dominadora, com
relacdes horizontais, de cooperacdo entre os sujeitos. E necessario que tenhamos clareza
de que democracia s6 se consegue com participacao, é algo que se aprende vivenciando.

Essa compreensao é fundamental para nos assumirmos como sujeitos criticos e criado-
res de nossos mundos, da vida cotidiana e dos rumos de nossos destinos e da histéria. Nesse
sentido, o Projeto Eco-Politico-Pedagdgico deve ser pensado e construido com a participa-
cao dos diversos segmentos, como um processo de mudanca e de antecipacao do futuro,
em que se estabelecem principios, diretrizes e propostas de acao para melhor organizar,
sistematizar e significar as atividades desenvolvidas pelo Movimento, processo este que se
faz fundamental a concretizacao dos objetivos propostos.

Para que essa concepcao de educacao se realize nas praticas de sala de aula, é neces-
sario que se garanta:

e 0 respeito a identidade cultural do educando;

® aapropriacao e a producdo de conhecimentos relevantes, de forma critica, para a trans-
formacdo da realidade social;

® acompreensao do que ensinar e aprender;

e 0 estimulo a curiosidade e a criatividade do educando e do educador;

e 0 desenvolvimento do trabalho coletivo entre os nucleos;

e avalorizacao do papel do educador;

* relacbes democraticas nas salas de aula, nos nucleos e nos polos;

* ainteracao comunidade-sala de aula, nucleo e polo;

* 0 comprometimento com os contetdos significativos a realidade do(a) educando(a).
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3. ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Os processos de aprendizagem da leitura e da escrita ndo se desenvolvem fora do
repertério cultural e vivencial do educando. O ato de aprender a ler e a escrever se da na
articulacao que se estabelece entre o cddigo linguistico e o contexto de vida do educando.
O universo vocabular do educando e da educanda, quando trazidos para o ambiente da
sala de aula, por meio de palavras geradoras, transforma o processo de decifracdo dos co-
digos linguisticos numa experiéncia de fato emancipadora, ao lhes oferecer condicoes para
nao apenas dominarem a leitura e a escrita mas apreenderem criticamente a sua propria
realidade historica.

A contextualizacao da aprendizagem em sala de aula deve se desenvolver por meio da
pratica da Leitura do Mundo, conceito central da pedagogia freiriana que, ao entender a
realidade histérica como uma criagao humana, reconhece o ser humano como sujeito capaz
de transformar a si préprio e o mundo em que vive. Por meio de uma acao consciente empre-
endida socialmente, o ser humano pode, em didlogo com seus semelhantes e com a prépria
realidade, ler o mundo e agir, intencionalmente, sobre ele, com vistas a sua transformacéao.

Nesse sentido, é fundamental
que o educador assegure a to-

- W dos da sala de aula o direito a
- , 4 Leitura do Mundo durante o seu

. ' processo de alfabetizacdo, de-

senvolvendo um planejamento

didatico que tenha como ponto

de partida a realidade local dos

seus educandos.
Alfabetizar é muito mais que
ler textos apenas para aprender
a ler, ou escrever textos com a
Lgmemd o EEn finalidade de escrevé-los ape-
nas. A leitura e a escrita estao
diretamente relacionadas ao uso
social que fazemos dela na vida;
portanto, o processo de alfabe-
tizacao deve abarcar textos com
Formacao dos monitores dos Polos Pernambuco e significados sociais, tanto na es-

Paraiba, em Pernambuco. 2011, (rjtg qguanto na leitura.

Ao abordar na alfabetizacao, sé para darmos um exemplo, os problemas que a comuni-
dade enfrenta com a falta de respeito aos idosos, no caso de transporte gratuito, o educa-
dor ou a educadora podera apresentar diferentes materiais, como a proépria legislacdo, artigos
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de jornais e outros referentes ao assunto, bem como depoimentos dos préprios educandos.
No trabalho com estes materiais, a partir desta tematica, podera ser construido coletiva-
mente um oficio a érgdos competentes, aos colegiados existentes, entre outras possibilida-
des. Com isso, percebe-se que ndo é necessaria a apresentacao de textos “artificiais”, ou
seja, sem sentido, para se fixar palavras.

Os programas de alfabetizacdo precisam orientar-se para a criacdo de multiplas e va-
riadas oportunidades de aprendizagem, para a valorizacao dos saberes prévios e cultura
dos jovens, adultos e idosos. O Projeto MOVA-Brasil visa ao respeito pela diversidade; ao
fomento e sinergia das politicas publicas; realizar acdes estratégicas, sistémicas e multi-
-institucionais.

Sobre o entendimento do conceito de letramento, vejamos, abaixo, 0 que escreve o
professor Moacir Gadotti (2008, p. 73):

A alfabetizacdo tem sido entendida
tradicionalmente como um processo de en-
sinar e aprender a ler e escrever, portanto,
alfabetizado é aquele que |é e escreve. O
conceito de alfabetizacdo para Paulo Frei-
re tem um significado mais abrangente, na
medida em que vai além do dominio do
codigo escrito. Enquanto pratica discursi-
va, “a alfabetizacdo possibilita uma leitu-
ra critica da realidade, constitui-se como
um importante instrumento de resgate da
cidadania e reforca o engajamento do ci-
dadao nos movimentos sociais que lutam
pela melhoria da qualidade de vida e pela
transformacao social” (FREIRE, 1991, p.
68). Freire defendia a ideia de que a Lei-
tura do Mundo precede a leitura da pala-
vra, fundamentando-se na antropologia: o
ser humano, muito antes de inventar c6-
digos linguisticos, ja lia o seu mundo. Para
ele, o processo de alfabetizacdo, como de
resto toda a educacao, vai muito além do
aprendizado das letras. Insistia que a leitu-
ra do mundo precede a leitura da palavra:
“a pratica da alfabetizacdo tem que partir
exatamente dos niveis de leitura do mundo,
de como os alfabetizandos estdo lendo sua
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realidade, porque toda leitura de mundo
esta gravida de um certo saber” (FREIRE,
2001, p. 134).

0 conceito de alfabetizacdo em Paulo
Freire & muito claro. Por isso, em momen-
to algum, na implementagdo do Programa
MOVA-SP havia qualquer duvida em rela-
¢ao ao papel da educacdo no processo de
emancipacao e a importancia do dominio
dos cdédigos da leitura e da escrita (letra-
mento) no processo de alfabetizacdo. Ma-
ria José do Vale Ferreira, apresentando os
principios politico-pedagogicos do MOVA-
-SP afirma: “alfabetizacao é a aquisicao da
lingua escrita, por um processo de constru-
¢ao do conhecimento, que se da num con-
texto discursivo de interlocugdo e interacao,
através do desvelamento critico da realida-
de, como uma das condicdes necessarias
ao exercicio da plena cidadania: exercer
seus direitos e deveres frente a socieda-
de global” (apud GADOTTI, 1996, p. 59).
A presenca frequente de Paulo Freire nas
reunides de coordenacao do MOVA-SP, com
suas constantes intervengdes, nos dava certe-
za de que estdvamos no caminho certo. Por
isso, quando apareceram alguns estudos,



nos ultimos anos, tentando substituir al-
fabetizacao por letramento, ficamos muito
surpresos, mas em nada abalaram nossas
convicgdes quanto a visao que tinhamos da
importancia do processo de alfabetizacao.

O termo letramento tem sido utiliza-
do atualmente por alguns estudiosos para
designar o processo de desenvolvimento
das habilidades de leitura e de escrita nas
praticas sociais e profissionais. Por que esse
termo surgiu? Para alguns, a explicagdo esta
nas novas demandas da sociedade, cada vez
mais centrada na escrita, que exigem adap-
tabilidade as transformagdes que ocorrem
em ritmo acelerado, atualizacao constante,
flexibilidade e mobilidade para ocupar novos
postos de trabalho. O termo “alfabetizacao”
ndo seria um termo apropriado a essa so-
ciedade nova. Ademais, a alfabetizacdo seria
um processo “linear”, enquanto o letramen-
to seria “nao linear”. A alfabetizacao, diz a
professora Madga Soares, “é um continuo,
mas um continuo de certa forma linear, com
limites claros e pontos de progressao cumu-
lativa que podem ser definidos objetivamen-
te; letramento é também um continuo, mas
um continuo nao linear multidimensional,
ilimitado, englobando mudltiplas praticas
com mdltiplas fun¢des, com multiplos obje-
tivos, condicionadas por e dependentes de
multiplas situacdes e mdultiplos contextos”
(SOARES, 2003, p. 95).

O letramento como processo de aqui-
sicdo do dominio de competéncias e habi-
lidades de leitura e de escrita nao se opde
ao processo mais amplo da alfabetizacdo
(inicial ou continuada). Sustentar que o ter-
mo “letramento” é mais amplo do que o de
“alfabetizacao” ou que eles sao equivalen-
tes e que o segundo deveria ser substituido

21

Educacgio de Adultos

pelo primeiro, € um equivoco. Sao conceitos
distintos e complementares. Emilia Ferreiro
negou-se a aceitar esse “retrocesso concei-
tual”, referindo-se a tentativa de substitui-
cdo do termo “alfabetizacdo” por “letra-
mento”. Em vez de se curvar a esse novo
anglicismo (modismo), ela traduz /literacy
por “cultura escrita”, e nao por letramento.
Diz ela: "eu me nego a aceitar um periodo
de decodificacdo prévio aquele em que se
passa a perceber a funcao social do texto.
Acreditar nisso é dar razao a velha cons-
ciéncia fonoldgica. Eu ndo uso a palavra
letramento” (FERREIRO, 2003, p. 30). Mas,
nao se trata sé de um retrocesso conceitual.
Trata-se, lamentavelmente, de uma tentati-
va de esvaziar o carater politico da educa-
cao e da alfabetizacao, uma armadilha, na
qual muitos educadores e educadoras hoje
estao caindo.

A alfabetizacao nao pode ser reduzida
a uma tecnologia ou técnica de leitura e de
escrita. Ser uma pessoa letrada nao signifi-
ca ser alfabetizada, politizada, no sentido
que Paulo Freire dava ao termo. A alfabe-
tizacdo, em Paulo Freire, pressupde leitu-
ra do mundo e da palavra. Escrever, para
Paulo Freire, ndao é apenas se apropriar de
uma técnica. Nisso ele esta de acordo com
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky quando
afirma que “escrever ndo é transformar o
que se escuta em formas graficas, assim
como ler ndo equivale a reproduzir com a
boca o que o olho percorre visualmente. A
correspondéncia fonema-grafema deixa de
ser simples quando se passa a analisar a
complexidade do sistema alfabético. Nao é
surpreendente, entdo, que sua aprendiza-
gem suponha um grande esforco por par-
te das criancas, um longo tempo e muitas
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dificuldades” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1981, escrita nao torna ninguém leitor ou escritor.
p. 10). Alfabetizar ndo é letrar. Alfabetizar é A competéncia em lecto-escritura ndo ga-
reinventar a escrita. E reconstruir o modo de rante que um sujeito se torne um cidaddo.
producao deste objeto sociocultural. O letra- Por isso, ndo se pode separar letramento,
mento é apenas uma parte da alfabetizacao. alfabetizacdo e cidadania. O analfabeto
0 termo “alfabetizacdo” nao perdeu funcional seria esse “letrado” nao cidadao.
sua forca significativa diante da emergén- A leitura e a escrita ndo estdo separadas de
cia dos novos usos da lingua escrita, como uma cultura, de uma histéria social, como
argumentam alguns. Existem varias visoes nao se pode separar o texto do contexto, o
do processo de alfabetizacao, concebido de texto de seus significados.
diferentes maneiras. Foi por sua concep¢ao Para n6s, do MOVA-SP, o processo de
politica da alfabetizacdo que Paulo Freire alfabetizacdo supde um conjunto sistema-
foi exilado. Ele dizia que os métodos de al- tizado e articulado de atividades realizadas
fabetizacdo que se apresentam como pura- conjuntamente, educador e educando. O
mente “técnicos”, escondem seus objetivos educador seleciona e articula essas ativi-
politicos. Todos os métodos de alfabetiza- dades planejando, observando, registran-
¢ao sao inseparaveis de uma concepcao do do, avaliando cada encontro com os seus
ser humano, portanto, de uma teoria e de educandos. O seu papel vai muito além de
uma politica. E o que acontece com o cha- um instrutor, de um letramentador. Ele ndo
mado “Método Fonico”?, com o “Método esta sozinho nessa tarefa, mesmo porque
Construtivista”® ou com o “Método Cuba- nao recebe um pacote de contetidos para
no"*. Toda metodologia tem implicagdes de instruir seus alunos e torna-los apenas
natureza ideoldgica e politica, social e eco- novos seres “letrados”. Letrados sim, mas
némica. Dominar o codigo da leitura e da também cidadaos.

2. O Método Fonico ensina a partir do som das letras. O professor escolhe uma letra a ser trabalhada e explica que cada letra tem um
nome e um som correspondente. Os defensores desse método afirmam que esse ¢ um método que respeita a evolucdo do ser humano
que, antes de saber escrever, ele domina, conhece o som das palavras, como, por exemplo, o préprio nome. £ um método que parte do
conhecido para o desconhecido. O método fonico é utilizado desde o século XVI.

3. O Método Construtivista utiliza-se dos multiplos “textos” existentes na experiéncia cotidiana do aluno. Pode-se partir de uma mu-
sica, de um jornal, de uma revista ou de um filme, desde que esses "“textos” motivem os alunos. Os defensores deste método sustentam
gue a crianca e o adulto precisam ter contato, desde o inicio, com varios tipos de texto que fazem parte de sua experiéncia. O alfabeti-
zando vai construindo a reflexdo sobre essa experiéncia, associando sons e textos, o que esta escrito e a fala. A partir do conhecimento
de uma palavra, por associacdo, o alfabetizando vai conhecendo outras. O construtivismo foi desenvolvido por educadores como Emilia
Ferreiro, com base na epistemologia genética de Jean Piaget. Por fundamentar-se na forma como o cérebro aprende, “autopoietica-
mente”, como sustentam os bidlogos Humberto Maturana e Francisco Varela (1995), esse método me parece mais proximo do método
"psicossocial” ou “antropolégico” de Paulo Freire,

4. Vérios paises vém adotando o Método Cubano Yo, s/ puedo (Sim, eu posso), premiado pela Unesco, que pretende alfabetizar em 35
dias. No Brasil, ele foi experimentado nos estados do Piauf, Parana e também adaptado pelo MST. Como um processo de alfabetizacdo
intensivo, utiliza-se de cartilhas e é marcadamente instrucionista e de contetdos ideologicamente criticos. Poderiamos dizer que é con-
servador quanto ao método e progressista quanto ao contetido. Os freirianos defendem a coeréncia entre conteldo e método, entre
teoria e método. Por isso, reconhecem a eficacia do método cubano, mas apontam também suas limitacdes pedagdgicas. Apontam como
positivo nesse método o compromisso politico de seus promotores na erradicacdo do analfabetismo, principalmente na América Latina.
Como um instrumento inicial de promocao da alfabetizacao ele é importante e se aproxima do método defendido por Esther Pilar Grossi,
do Grupo de Estudos sobre Educacdo, Metodologia de Pesquisa e Acao (Geempa), de Porto Alegre, que também afirma ser possivel
alfabetizar em 35 dias. Contudo, sem uma continuidade, numa espécie de “pds-alfabetizacao”, esse método, a médio prazo, perde toda
a eficacia inicial. Nao basta declarar, por decreto, um “territério livre do analfabetismo”.
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4. OS SUJEITOS DA EJA

Na perspectiva da inclusao e da quantidade cada vez mais expressiva de idosos que
também frequentam esta modalidade da educacao, podemos afirmar que os sujeitos sao
0s jovens, 0s adultos e os idosos, portanto estamos tratando da EJA.

Podemos afirmar que se trata de pessoas com caracteristicas diferentes uma das outras,
tanto geracional quanto de ordem biolégica, psicolégica, social, cultural, politica, econémi-
ca e legal. As implicacdes desta diversidade no processo de alfabetizacdo podem ser: dife-
rentes tempos e ritmos de aprendizagem, interesses em tematicas diferentes, compreensao
de mundo que podem né&o ser consensos, condicao fisica ndo correspondente, entre outras.

O que vocé acha, educador e educadora, como é possivel abarcar esta diversidade? Vocé
tem histérias que demonstrem aprendizados na relacao entre os diferentes sujeitos? Como con-
sequiu lidar com esta diversidade?

Evidentemente ndo existem receitas que apontem caminhos para lidar com a diversida-
de entre os sujeitos. No entanto, na perspectiva freiriana, partimos do principio de que as
diferencas entre as pessoas — todas as ja citadas acima, bem como as identitarias (étnico-
-raciais, de género, sexuais, pessoas deficientes etc.) —, na verdade, enriquecem o processo
pedagdgico e ndo o contrario, como se poderia supor. Isso porque a diversidade, se reco-
nhecida, respeitada e valorizada, faz com que os diversos sujeitos participantes do processo
de ensino e aprendizagem convivam de forma mais plural, dinamica e criativa. E ndo apenas
as diferencas, mas, também, as “multiplas semelhancas” entre as pessoas.

O que significa falar de relacdes in- fica dialogar e aprender com o(a) outro(a)
tertransculturais? Significa, justamente, a “através de”, “para além de” e “entre” as
criacdo de espacos para que as diferentes diversas possibilidades e dimensdes dos
pessoas convivam, reconhecam e valori- saberes, dos conhecimentos, das intuicdes,
zem as suas reciprocas diferencas (dimen- das crencas, dos sonhos, das utopias, da
sao "“inter” — de espacos e tempos para criatividade e das experiéncias culturais
que as interagdes interpessoais e intercul- dos sujeitos e dos coletivos humanos). Tais
turais acontecam) e para que observem e reconhecimentos sao pontos de partida
procurem também as suas mdltiplas se- para o processo de alfabetizacao. (PADI-
melhancas (dimensao “trans” — que signi- LHA, 2004; 2007).
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Ha quem possa dizer que é muito dificil en-
sinar ou trabalhar numa sala heterogénea. Mas
nos perguntamos se, de fato, em qualquer con-
texto educativo — considerando as diferencas
entre as pessoas, principalmente se falando em
Educacao de Jovens, Adultos e Idosos —, seria
possivel termos uma sala constituida de pessoas
gue tivessem realmente identidades, caracteristi-
cas, experiéncias culturais homogéneas. O desa-
fio da educacao é justamente este: trabalharmos
com a heterogeneidade, com os diversos sujeitos
e com o que eles nos trazem em suas bagagens
culturais, em suas histérias de vida, em suas ex-
periéncias profissionais e em suas expectativas.
Esta é a melhor “matéria-prima” para um bom
processo de ensino e de aprendizagem.

w
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12 Encontro de Educandos e Educandas,
em Alagoas. 2011.

Efetivamente, sera sempre fundamental que cada um destes sujeitos seja respeitado
em suas especificidades, em suas diferencas e semelhancas, até porque, por exemplo, 0s
anseios dos jovens ndo sao os mesmos que os dos adultos ou dos idosos; assim também
acontece quando a relacdo é inversa. E também esta diferenca alimenta e enriquece o tra-
balho eco-politico-pedagdgico da alfabetizacao, pois ao se reconhecerem assim, as diferen-
tes pessoas acabam ensinando e aprendendo umas com as outras.
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5. CONTEXTO NACIONAL E INTERNACIONAL

DA EDUCACAO DE ADULTOS

Vocé, educador e educadora, ja parou e pensou sobre os dados do analfabetismo na sua
regiao? E no Brasil? E no mundo?
Vamos conhecer um pouco da histdria do analfabetismo!

A educacao, até meados do século 20, era destinada as elites, uma minoria da popula-
cao, geralmente donos de propriedades e pessoas das cidades. Naquela época, ser alfabeti-
zado nao era uma exigéncia social, nem tampouco uma demanda para o desenvolvimento
das atividades profissionais.

No inicio do periodo republicano, a alfabetizacao e a instrucao ele-
mentar do povo ocuparam lugar de destaque nos discursos de politicos
e intelectuais, que qualificavam o analfabetismo como vergonha nacional
e creditavam a alfabetizacao o poder da elevacao moral e intelectual do
pais e de regeneracao da massa dos pobres brancos e negros libertos, a
iluminacao do povo e o disciplinamento das camadas populares, conside-
radas incultas e incivilizadas. Pouco, porém, foi realizado nesse periodo
no sentido de desencadear acoes educativas que se estendessem a uma
ampla faixa da populaciao. Devido as escassas oportunidades de acesso a
escolarizacdo na infancia ou na vida adulta, até 1950 mais da metade da
populacdo brasileira era analfabeta, o que a mantinha excluida da vida
politica, pois o voto lhe era vedado.

(UNESCO, 2008, p. 21-22)

Veja linha do tempo com as acdes voltadas a Educacao de Adultos no Brasil

e s
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Acées Voltadas a Educacao de Adultos no Brasil

ANO DE 1952 Campanha Nacional de Educacdo Rural.

ANO DE 1958 Campanha Nacional de Erradica¢dao do Analfabetismo.

Surgem muitas criticas destinadas a superficialidade das campanhas nacionais impedin-
do sua continuidade. Criticas eram sobre: a estrutura administrativa e financeira, bem
como ao carater superficial do trabalho, que ndo permitia o aparecimento das especifi-
cidades regionais dos adultos.

FINAL DE 1950

No periodo de transi¢do para a democracia, surge a Fundacdo Educar, em substituicdo
ANO DE 1985 ao Mobral. Apoiava, financeira e tecnicamente, as iniciativas do governo, das entidades
civis e das empresas.

A Constituicao de 1988 restituiu o direito de voto aos analfabetos, em carater facultati-
vo; concedeu aos jovens e adultos o direito ao Ensino Fundamental publico e gratuito;

ANO DE 1988 - . . .
e comprometeu os governos com a superacao do analfabetismo e a provisdo do ensino
elementar para todos
Criacdo e langamento do Movimento de Alfabetiza¢do de Jovens e Adultos em Sdo Pau-
ANO DE 1989 lo, o MOVA-SP. Na época, Paulo Freire era secretario de Educacdo do Municipio de Sao

Paulo.

A expectativa gerada pela Constituicdo ndo se sustenta na perspectiva da Educac¢do de
DECADA DE 1990 | Jovens e Adultos, pois as politicas publicas priorizaram a universalizacdo do acesso das
criancas e adolescentes ao Ensino Fundamental.

A Fundac¢do Educar é extinta e a atribuicdo da alfabetizacdo dos jovens e adultos foi
descentralizada para os municipios ou delegada as organizag¢des sociais, que atuaram
em parceria, em programas como Alfabetiza¢do Solidaria ou Movimentos de Alfabeti-
zagao (MOVAs).

ANO DE 1990
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Acoes Voltadas a Educacao de Adultos no Brasil

Vimos por meio dos acontecimentos no campo da Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos,
em ordem cronoldgica, o quanto foi gradativa a conquista pelo espaco na educacao. O edu-
cador Paulo Freire influenciou fortemente as discussoes e as mudancas na EJA, trouxe uma
nova concepcao de educacao e uma nova forma de ver o analfabetismo. Contrariamente aos
pensamentos da época, Paulo Freire insistiu que o analfabetismo é consequéncia da pobreza
e da desigualdade e nédo causa. A educacao foi concebida pelo educador como possibilidade
de transformar a realidade; assim, por meio da alfabetizacao, o jovem e o adulto poderiam se
conscientizar de sua situacao e construir novos elementos para transforma-la.
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Diante desta concepcao, o papel do edu-
cador também assume novas funcdes, passa
de detentor do conhecimento para mediador.
O educador precisa compreender a realidade
do educando e por meio de uma relacao dia-
l6gica alfabetizar os jovens e adultos.

Nesse contexto e na efervescéncia poli-
tica, social e econdmica de diferentes paises
pelo mundo, no ambito internacional, surge
em 1949 a 12 Conferéncia Internacional de
Educacado de Adultos, a Confintea. Até 2011,
aconteceram seis Conferéncias.

E importante observar que as mudancas
sao influenciadas e influenciam-se mutuamen-
te, no cenario nacional e mundial. Nesse sen-
tido, destacamos que a Educacdo de Adultos
transformou-se também por conta das discus- Filmagem da Globo no Polo Cearé. 2011
sdes que aconteceram no Brasil e em outros paises, no contexto da Confintea. Portanto, na
histéria da Educacdo de Adultos, vale salientar a importancia da realizacao das Conferén-
cias Internacionais de Educacao de Adultos (Confinteas), na conformacao dessa modalida-
de nos dias atuais, conforme observamos no quadro abaixo:

| CONFINTEA

CONTEXTO/TEMA Contexto do pds-Guerra — Busca pela paz.

Acervo IPF

./
|~

\@A‘J‘E

PERIODO/LOCAL 1949 - Elsinore, Dinamarca.
PARTICIPACAO 106 delegados, 21 organizag¢des internacionais e 27 paises.
RECOMENDACOES

— que os conteldos da Educac¢do de Adultos estivessem de acordo com as suas espe-
cificidades e funcionalidades;

— que fosse uma educagdo aberta, sem pré-requisitos;

— que os problemas das institui¢des e organizacdes com relacdo a oferta precisariam
ser debatidos;

— que se averiguassem os métodos e técnicas e o auxilio permanente;

— que a Educacgado de Adultos seria desenvolvida com base no espirito de tolerancia,
devendo ser trabalhada de modo a aproximar os povos, ndo s6 os governos;

® — que se levassem em conta as condi¢des de vida das popula¢des de modo a criar
situacdes de paz e entendimento.

RESULTADO
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Il CONFINTEA
CONTEXTO/TEMA Mundo em mudanca, de acelerao‘lo crescnr?ento econdmico e de intensa discussao
sobre o papel dos Estados frente a Educacao de Adultos.
PERIODO/LOCAL 1960 — Montreal, Canada.

PARTICIPACAO

47 Estados-membros da Unesco, 2 Estados como observadores, 2 Estados Associados
e 46 ONGs.

Consolidacdo da Declaracdo da Conferéncia Mundial de Educa¢do de Adultos que
contemplava um debate sobre o contexto do aumento populacional, de novas tec-

RESULTADO nologias, da industrializacdo, dos desafios das novas geracdes e a aprendizagem
como tarefa mundial, onde os paises mais abastados devessem cooperar com os
menos desenvolvidos.

Il CONFINTEA
CONTEXTO/TEMA Educa¢do de Adultos e Alfabetiza¢do. Tema: Midia e Cultura.
PERIODO/LOCAL 1972 - Téquio, Japéo.

PARTICIPACAO

82 Estados-membros, 3 Estados na categoria de observador (incluso Cuba), 3 organi-
zacOes pertencentes as Nacdes Unidas, 37 organizacdes internacionais.

O relatério final concluiu que a Educacdo de Adultos é um fator crucial no processo
de democratiza¢do e desenvolvimento econdmico, social e cultural das na¢des, sen-

RESULTADO . . . . .
do parte integral do sistema educacional na perspectiva da aprendizagem ao longo
da vida.
IV CONFINTEA
CONTEXTO/TEMA “Aprender é a chave do mundo”.
PERIODO/LOCAL 1985 - Paris, Franca.

PARTICIPACAO

841 participantes de 112 Estados-membros, Agéncias das Na¢des Unidas e ONGs.

RESULTADO

Importancia do reconhecimento do direito de aprender como o maior desafio para
a humanidade. Entendendo por direito o aprender a ler e escrever, o questionar e
analisar, imaginar e criar, ler o préprio mundo e escrever a histéria, ter acesso aos
recursos educacionais e desenvolver habilidades individuais e coletivas. A Conferén-
cia incidiu sobre as lacunas das a¢des governamentais quanto ao cumprimento do
direito de milhares de cidadaos terem suas passagens pelos bancos escolares com
propostas adequadas e com qualidade.

{ -
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V CONFINTEA

CONTEXTO/TEMA

Aprendizagem de adultos como ferramenta, direito, prazer e responsabilidade.
Antes da Conferéncia foi realizada uma ampla consulta as cinco grandes regides
mundiais consideradas pela Unesco e também as ONGs, de onde foram consolidados
relatérios para a Conferéncia Internacional.

PERIODO/LOCAL

1997 — Hamburgo, Alemanha.

PARTICIPAGCAO

Mais de 170 estados membros, 500 ONGs e cerca de 1.300 participantes.

RESULTADO

CONTEXTO/TEMA

A mobilizacdo atravessou fronteiras tematicas e de a¢do: através da lideranca do
Icae e aliancas com governos progressistas, houve uma intensa mobilizacdo de ONGs
e do movimento de mulheres (Repem e GEO), mesmo que sem direito a voto.

CONFINTEA + VI

Estados-membros da Unesco foram convocados a reexaminarem os compromissos
com a EJA firmados na Conferéncia de 1997. A reunido para o balan¢o interme-
diario foi influenciada pelo clima de Férum Social Mundial e foi uma chamada de
responsabilizacdo dos Estados-membros com a finalidade de implementar a Agenda
de Hamburgo e concretizar a Confintea VI, em 2009.

PERIODO/LOCAL

2003 - Bangcog, Tailandia.

PARTICIPACAO

Nesta reunido, a participacdo das ONGs foi bastante organizada e, ao contrario de
outros anos, os Estados-membros ndo enviaram delegag¢des de alto perfil.

RESULTADO

CONTEXTO/TEMA

Deste encontro também foi ressaltada a necessidade de criacdo de instrumentos de
advocacia para Educa¢do de Adultos, em nivel local e global, em espacos dentro e
fora da Unesco.

VI CONFINTEA

Pela primeira vez, a Confintea foi realizada em um pais da América do Sul. Enfase
no papel central da educacdo e aprendizagem de adultos nos programas interna-
cionais em educacdo e desenvolvimento, especialmente aqueles relativos ao desen-
volvimento sustentavel.

PERIODO/LOCAL

2009 - Belém, Brasil.

PARTICIPACAO

1.500 participantes na Conferéncia, incluindo representantes de mais de 156 Esta-
dos-membros da Unesco, além de outros parceiros das Na¢des Unidas, de organiza-
¢Oes internacionais de cooperacdo bilateral e multilateral, da sociedade civil e do
setor privado, assim como estudantes adultos de varias partes do mundo.

RESULTADOS

/

Marco de a¢do de Belém - Traz orientacdes que incluem recomendacdes para as po-
liticas de EJA e oferecem diretrizes que permitem ampliar o referencial para a busca
de uma Educacao de Jovens e Adultos mais inclusiva, participativa e equitativa.
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Podemos afirmar que a Educacao de Jovens, Adultos e Idosos vem conquistando seu
lugar ao sol no campo da educacao brasileira ha mais de 80 anos. No campo legal pode-
mos citar a Constituicao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira
(LDB), de 1996, o Parecer n.° 11/2000 e a Resolucdo n.° 01/2000 — ambos do Conselho
Nacional de Educacao. Os documentos do Conselho Nacional de Educacao sugerem a ex-
tincao da expressao supletivo e restabelecem o limite etario para o ingresso na EJA (15 anos
para o Ensino Fundamental e 17 anos para o Ensino Médio).

A Educacado no Brasil, nestes Ultimos anos, estabelece a necessidade de uma maior articu-
lacdo entre governos federal, estaduais e municipais para um melhor enfrentamento dos pro-
blemas relacionados a Educacao Basica, formada pelo Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

A partir da Constituicdo e da LDB 9.394/96, e com base nelas, foram elaboradas as
Diretrizes Curriculares Nacionais da EJA. Esses documentos, por mais questionaveis que se-
jam, trazem importantes contribuicoes para a pratica de sala de aula, proporcionando certa
unidade ao trabalho pedagdégico desenvolvido em cada Unidade Educacional.

Em termos de politicas publicas para a Educacao de Jovens e Adultos, o parecer do
Conselho Nacional de Educacao Basica, ao estabelecer as Diretrizes Curriculares e discorrer
sobre os conceitos e funcoes da EJA, afirma que

A focalizacao das politicas publicas no ensino fundamental obrigatério
conveniente a relacdo apropriada idade/ano ampliou o espectro de crian-
cas presentes no ensino fundamental obrigatério. Hoje, € notavel a expan-
sao desta etapa do ensino e ha um quantitativo de vagas cada vez mais
crescente a fim de fazer jus ao principio da obrigatoriedade face as criancas
em idade escolar. Entretanto, as condicdes sociais adversas presentes, as
sequelas de um passado ainda mais perverso se associam a inadequados
fatores administrativos de planejamento e dimensdes qualitativas internas
a escolarizacao e, nesta medida, condicionam o sucesso de muitos alunos.
A média nacional de permanéncia na escola, para a etapa obrigatéria (oito
anos) fica entre quatro e seis anos. E 0s 0ito anos obrigat6rios acabam por
se converter em 11 anos, estendendo a duracio do ensino fundamental
quando os alunos ja deveriam estar cursando o ensino médio. Expressdo
desta realidade € a repeténcia, a reprovacao e a evasao escolar mantendo
e aprofundando a distor¢ao idade/ano e retardando a chegada a um acerto
definitivo no fluxo escolar. Embora abrigue 36 milhdes de criancas no ensi-
no fundamental, o quadro socioeducacional continua a produzir excluidos
dos ensinos fundamental e médio produzindo adolescentes, jovens e adul-
tos sem escolaridade obrigatéria completa.

(BRASIL, 2000)

Os estudantes excluidos do sistema educacional sdo potencialmente os que compdem
a Educacao de Jovens, Adultos e Idosos. Por isso, a questdo que devemos refletir é bas-
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tante complexa e merece andlise cuidadosa no que diz respeito aos aspectos politicos,
econbmicos, sociais e culturais.

Quais sdo 0s motivos que levaram a nao continuidade dos estudos e, como dizia Paulo
Freire, a expulsdo escolar? Sera que foi a metodologia utilizada em sala de aula? Sera que
foi a necessidade de inserir-se no mundo do trabalho, que ndo possibilitou conciliar os es-
tudos e as suas atividades profissionais? Sera que foi o cansaco diario de trabalho? Enfim,
podemos listar inUmeras razbes, mas todas estao envoltas por necessidades e dinamicas
na vida, que merecem atencao e zelo por parte de quem se pde a trabalhar com os jovens,
adultos e idosos em processo de alfabetizacao.

O Plano Nacional de Educacao que vigorou entre 2001 e 2010, nos objetivos e metas
para a educacao de jovens e adultos, preconiza: “sempre que possivel, associar ao ensino
fundamental para jovens e adultos a oferta de cursos basicos de formacao profissional”. E o
atual projeto de Lei que estabelece o novo Plano Nacional de Educacao apresenta, na meta
10, caminhos para se avancar na integracao da educacao profissional com a EJA.

A razao dessa aproximacao esta na urgéncia histérica de pensarmos uma pratica edu-
cativa para essa modalidade, que enfrente as necessidades reais dos educandos a ela asso-
ciados, de modo a efetivarmos uma educacao que se desenvolve ao longo da vida e nunca
fora dela.

PARA CONHECER MAIS
Em 2003, surge o Programa Brasil Al- de ensino superior, publicas e particulares.
fabetizado, destinado aos municipios mais Posteriormente, assumiu a figura juridica
pobres e com maiores indices de analfabe- de organizagdo nao governamental e conti-
tismo do pais, co-financiado pelo Ministério nua atuando, inclusive por meio de convé-
da Educagao e empresas, e desenvolvido nios com o governo federal, no ambito do
com assessoria pedagdgica de instituicoes Programa Brasil Alfabetizado.

}
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6. O PROJETO MOVA-Brasil

O Projeto MOVA-Brasil € uma iniciativa ndo estatal envolvendo entidades da sociedade
civil no combate ao analfabetismo, atua na perspectiva da inclusao social de milhées de
brasileiras e brasileiros que nao foram alfabetizadas e alfabetizados.

Objetivos do MOVA-Brasil

e contribuir para a reducao do analfabetismo no Brasil, o fortalecimento da cidadania e a cons-
trucao de politicas publicas para a Educacao de Jovens e Adultos;

e estabelecer parcerias com outros projetos do Programa Desenvolvimento & Cidadania da Pe-
trobras e com organizagoes, sindicatos, movimentos sociais, movimentos populares e governos;

* organizar turmas de Alfabetizacao de Jovens e Adultos em regides prioritarias para os parcei-
ros envolvidos no processo;

e formar coordenadores de polo, assistentes pedagdgicos, coordenadores locais e alfabetizadores.

Como ja preconizava Paulo Freire, 0s governos sozinhos nao conseguem atender toda
demanda de alfabetizacdo de jovens e adultos existente no Brasil. Diante dessa realidade, é
necessaria uma ampla mobilizacdo de diferentes iniciativas estatais e ndo estatais para que
o sonho da leitura e da escrita se realize para os mais de 14 milhdes de excluidos do mundo
das letras e dos simbolos, fazendo com que a Leitura do Mundo que eles fazem seja melhor
qualificada pela leitura da palavra que projetos como o MOVA-Brasil desenvolvem.

Mais do que um mero reconhecimento da grandiosidade da tarefa, o Projeto MOVA-
-Brasil tem procurado desenvolver suas acdes de alfabetizar milhares de brasileiros nos dez
estados onde ele acontece, juntamente com outros mil e seiscentos parceiros das esferas
publicas e privadas. Sao entidades dos movimentos sociais, secretarias municipais e estaduais
de educacao, entidades religiosas, empresas e outros parceiros irmanados para garantir o
direito a alfabetizacao inicial a essas pessoas.

Em 2011, o Projeto MOVA-Brasil aconteceu nos seguintes estados brasileiros:

Alagoas, Amazonas, Bahia, Ceara, Minas Gerais, Pernambuco, Paraiba, Rio de Janeiro, Rio
Grande do Norte e Sergipe. Foram contemplados 192 municipios e organizadas 1.262 turmas.

O projeto MOVA-Brasil tem o desafio de alfabetizar milhares de pessoas a partir de sua
realidade, utilizando e concretizando o legado freiriano sem, no entanto, permanecer preso
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apenas as realidades locais. A proposta con-
siste em alfabetizar a partir das diferentes re-
alidades, na ampliacao da Leitura do Mundo
para que o proprio educando possa transfor-
mar sua realidade. Da mesma forma, a pro-
posta de aprendizagem também é estendida
ao educador e coordenador, ou seja, faz parte
da proposta e objetivo do Projeto que estas
pessoas também sejam formadas por meio
de acoes de educacao continuada (para maior
aprofundamento, sugerimos ler o Caderno de
Formacdo Metodologia Mova).

Toda a importancia que o MOVA-Brasil
atribui as parcerias justifica-se por duas ra-
z6es: 1) pelo fato de o analfabetismo ser
uma divida de toda a sociedade, porque ele

Formacao Geral, no Rio de Janeiro. 2011.

é fruto da desigualdade que existia e continua existindo em nosso Pals; 2) porque 0s gover-
nos sozinhos nao conseguem resolver o problema da demanda nacional de analfabetismo
ainda existente. Por conta dessas duas razdes, o Projeto MOVA-Brasil atua como uma espé-
cie de rede social com vistas a melhoria da qualidade de vida de uma parcela da populacao
brasileira. Todos podem contribuir, desde uma grande empresa multinacional, uma grande

entidade religiosa, até o cidadao comum.

g
2

e
a{ﬁ, -

<~
A

34



Educacio de Adultos

CONSIDERACOES FINAIS

O desafio de alfabetizar jovens, adultos e idosos nao é pequeno. Dados do IBGE 2010
apontam que:

A taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade
baixou de 13,3%, em 1999, para 9,7%, em 2009, correspondendo a um
contingente de 14,1 milhoes de pessoas [...]. As principais caracteristicas
deste grupo sao as seguintes: 32,9% das pessoas analfabetas tém 60 anos
ou mais de idade; 10,2% sao pessoas de cor preta e 58,8% pardas; 52,2%
residem na Regiao Nordeste; e o fendbmeno ocorre em 16,4% das pessoas
que vivem com meio salario minimo de renda familiar per capita. Quando
se observa o analfabetismo por grupos etarios, verifica-se uma reducao,
de 1999 para 2009, entre as pessoas de até 39 anos de idade. Nota-se
também que, neste grupo, as mulheres sio mais alfabetizadas do que os
homens. Contudo, os maiores decréscimos foram registrados na faixa de
15 a 24 anos de idade: para os homens, esse declinio foi de 7,2 pontos
percentuais e, para as mulheres, 3,9 pontos percentuais. O peso relativo
dos idosos no conjunto dos analfabetos neste periodo cresceu, passando
de 34,4% para 42,6%. As diferencas entre homens e mulheres se acentuam
no interior deste segmento etario devido a sobrevida das mulheres.

(IBGE, 2010)

Segundo esses dados do IBGE, entre 1999 e 2009, a reducdo do analfabetismo foi de
3,6%, em dez anos. Isso significa que se continuarmos nesse ritmo e o sistema social ndo
gerar mais analfabetos, precisaremos de mais 28 anos para zerar o analfabetismo no Pais.
Ou seja, se o numero de analfabetos e o ritmo do combate ao problema forem os mesmos,
o Brasil serd um Pais sem analfabetismo no ano de 2037. No entanto, a realidade é com-
plexa e esse congelamento é pouco provavel. Desse modo, se nao houver uma mudanca
significativa nas politicas publicas de combate ao analfabetismo, o sonho de ler e escrever
de milhdes de pessoas ainda tera de esperar por mais algumas décadas.

Vale ressaltar que, desde a década de 1940, iniciativas emergiram na tentativa de elimi-
nar o analfabetismo; no entanto, ainda ha muito por ser feito, ainda se discute como mate-
rializar as conquistas relacionadas a Educacao de Jovens, Adultos e Idosos no campo legal,
bem como atuar com as diferentes secretarias e ndo apenas com a secretaria de educacao,
como responsavel, pois a EJA, demanda cada vez mais acdes articuladas.

Além disso, como ja dissemos, a EJA ndo abarca nenhuma homogeneidade quanto ao
perfil de sujeitos, pelo contrario. Temos, na Educacao de Jovens, Adultos e Idosos, interesses
e insercoes diferenciadas, os quais sao importantes serem considerados e trabalhados. Além
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disso, no MOVA-Brasil ainda ha as caracteristicas regionais que dao o tom das singularida-
des, ou seja, é importante a imersao nas diferentes culturas regionais e locais, sem perder
de vista a compreensao e o contexto geral no qual estao inseridos. Se observarmos estes
aspectos na alfabetizacdo, certamente seremos coerentes com as demandas dos sujeitos.

Com base nas reflexdes aqui expostas, esperamos contribuir com o processo de formacao
de monitores e coordenadores do Projeto MOVA-Brasil, que veem a educacao como um cam-
po do saber privilegiado para impulsionar algumas transformacdes sociais necessarias a um
mundo mais justo, mais democratico, mais solidario, mais humano. Essas transformacoes exi-
gem uma maior apropriacao de alguns conceitos aqui apresentados e das iniciativas nacionais
e internacionais em busca da educacao de qualidade sociocultural e socioambiental também
para os jovens, adultos e idosos que a ela nao tiveram direito em outros tempos de suas vidas,
por conta dos respectivos contextos da prépria histéria da educacao brasileira.
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